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Resumo: As tecnologias, nas suas diferentes formas, provocam discussdes €
estranhamentos nos mais diversos campos da educacdo. Este texto busca suscitar reflexdes
e argumentagdes sobre a presenca de tecnologias nas instituicdes de educagdo infantil e
sobre suas possibilidades e limites de uso no cotidiano pedagogico e social da infancia, de

forma a evidenciar a necessidade de investimentos na formag¢do do educador.
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Abstract: The technologies in theirs more different aspects cause discussions and
discomforts in many educational fields. This work searches arouse reflections and
discussions about the presence of technologies in the children education institutions and
about theirs possibilities and limits of use in childhood educational and social daily, so that
to be obvious the necessity of investment in the educator formation.

A abordagem tecnologica na educagdo infantil impde um desafio diante de idéias e
acOes pedagogicas que venham efetivamente a resultar em um trabalho de qualidade
orientado pelos direitos fundamentais da crian¢a. Evidencia-se a relevancia desse tema,
uma vez que as tecnologias, nas suas mais variadas formas e contextos, sempre estiveram
presentes nas instituicdes educativas, o que ¢ demonstrado pelas pesquisas especificas sobre
tecnologias na educacdo. Embora se observe um numero crescente de investigagdes sobre
sua presenca nos territorios institucionais da infincia, pesquisas nesse campo ainda sao

timidas, o0 mesmo ocorrendo em relagdo a formagao tecnologica das educadoras.

Essa tematica instiga a imaginagdo e provoca questionamentos na medida em que o
uso de determinados recursos tecnoldgicos gera estranheza aos que nao tém familiaridade

com o trabalho com criangas pequenas, pois, quando se fala em tecnologia na educagao,



logo vem a mente o que o mercado possui de mais atual, que sdo as novas tecnologias. O
computador ¢ o grande destaque, atrelado ao pensamento cognitivista que prevé seu uso
para estimular a inteligéncia ou como recurso para queimar etapas no desenvolvimento da

crianga.

As institui¢des publicas de educacao infantil, de modo geral, tém pouco a oferecer
as suas criangas em variedade e quantidade de equipamentos. Os educadores, normalmente,

se restringem ao uso de televisdo, video e, em raros casos, computadores (JUPPE, 2004).

Portanto, o que aqui se expde tem como objetivo gerar debates sobre essa questio e
colocar como desafio mostrar que, com imaginagao e criatividade, pode-se proporcionar as
criangas pequenas situagdes de aprendizagem e interagdo que respeitem as especificidades
proprias de cada fase da vida, usando-se instrumentos acessiveis e assimilaveis por elas,
sejam estes modernos ou antigos, e lancando mao dos equipamentos disponiveis na escola,
de forma a garantir o direito a uma educa¢ao que favoreca o exercicio do imaginario, do

ludico e da criatividade, dentro de um contexto de desenvolvimento e interatividade.

Sob essa perspectiva, considerando as realidades precarias de muitas instituicdes
publicas de educagdo infantil, cabe perguntar: o que estes espagos tém de concreto em
relacdo a equipamentos tecnoldgicos? Estd o educador preparado para o uso desses

equipamentos? Usar o qué? Como? Onde? Quando? Com que qualidade?

Sabe-se que as tecnologias, do giz/quadro negro ao computador/internet, medeiam,
ampliam e desenvolvem informagdes, cultura e conhecimento para além dos aspectos
interativos com o mundo, sendo ferramentas que dao forma as metas de quem delas se
utiliza, cabendo a escola o papel fundamental de orientar e possibilitar seus usos, por meio
de contacto continuo, progressivo e critico (BARATO, 2003); e aos atores sociais,
ressignificar essas interacdes e as agdes pedagdgicas, que nas instituicdes de educacao
infantil s3o muito diferentes das praticadas em outras instancias do ensino. A dinamica ¢
outra, exige outro ritmo, outro tempo e espago, €, como nas producdes artisticas, os
resultados nem sempre podem ser previsiveis pela multiplicidade de possibilidades e
resultados, que muitas vezes levam o espaco da infancia a identificar-se com o espago livre

da arte.



Na educagdo infantil, as agdes pedagogicas centram-se no desenvolvimento e nas
relagdes da crianga em todos os seus aspectos humanos e sociais. Dependendo das
circunstancias e das caracteristicas individuais, cada crianca interage mais fortemente com
um ou outro aspecto, extraindo dele os recursos necessarios para o seu desenvolvimento
(GALVAO, 1995; TAILLE, 1992; DANTAS, 1992), e a educagdo infantil, ao langar mao
desse recurso, deve estar atenta as implicacdes que o uso desses aparatos tecnoldgicos
acarretam, na medida em que vao sendo incorporados, que vao se aderindo e transformando
sua aplicabilidade, embora de maneira ndo igualitaria no planeta, produzindo uma gama de
imagens, novos signos e uma nova cultura de expressdo e comunicacdo que “reinventa

nosso proprio olhar” (PRETO, 1996 apud VIRILIO, 1986).

Nessa perspectiva, este trabalho tem como objetivos suscitar questionamentos em
torno das tecnologias na educacgdo infantil, buscando contribuir e incentivar futuras
pesquisas na darea, cujo campo se alarga na medida em que pensamos sobre como
educadores e criancas se apropriam e utilizam esse recurso no seu cotidiano. Cabe a escola
construir aspectos de reflexdo e intervengdo em seu campo, investindo na formacao do
educador, uma vez que a ela destina-se a funcao especializada de educagao e socializagao, e
para isso € importante incorporar todos os meios de expressdo e comunica¢do, pois a

tecnologia, isolada, ndo serve para nada (JUPPE, 2004).

Essas consideragdes sao resultado da pesquisa de mestrado, intitulada “As
tecnologias nas instituigdes de educagdo infantil: limites e possibilidade”, realizada no
municipio de S@o José, Santa Catarina, no periodo de 2002 a 2004, com objetivo de
verificar a existéncia de equipamentos e mapear tipo, quantidade e disponibilidade nas
instituicdes de educagdo infantil, bem como interpretar os modos como as professoras

lidam com os equipamentos no momento da agdo pedagogica.
Algumas consideracdes da pesquisa

Em um primeiro momento, a pesquisa aponta para as discussdes pedagogicas oriundas da
Psicologia, que, ainda hoje, pautam-se nas teorias sociointeracionistas ou socio-historicas e
psicogenéticas representadas pelas produgdes tedricas de Piaget, Vygostsky e Wallon e que
foram referéncia de orientagdo para as acdes pedagogicas principalmente até a década de

90. A pesquisa coloca que atualmente essas teorias sofrem criticas pela pretensdo de



decifrar e aclarar situacdes ainda desconhecidas sobre o desenvolvimento de criangas e
adolescentes. Ao investir nessa dire¢dao, tornam-se estruturadoras da experiéncia desses
sujeitos. A conseqiiéncia € a constituicdo do sujeito ainda em formacao, o que permite a
producdo e o consumo de conceitos que, pelas suas releituras no interior das teorias, criam
expectativas interpretativas na medida em que modelam formas de ser e agir (SOUZA,
1996, p. 41), em que a infancia ¢ vista como um simples estado de acesso a fase adulta,
inconsistente e passageira, em que o conhecimento e as experiéncias acumuladas serdo as
referéncias para a vida adulta. Essa visdo desqualifica a infancia, relegando-a a um estado
transitorio, inacabado e imperfeito, e resulta em concepgdes que marcam profundamente o

entendimento do que ¢ ser crianga na modernidade (SOUZA, 1996, p. 44).

Em um segundo momento, lanca mao dos referenciais teodricos que se estruturam
nas Ciéncias Sociais, Antropologia, Historia e na propria Pedagogia, que se coloca sob o
ponto de vista das especificidades reais das vivéncias das criangas pequenas na busca de
uma identidade dentro do campo educacional, estruturada como uma pedagogia de
instancias, alicercada na idéia da infancia como fase especifica da vida, com status e lugar

proprio.

Nessa perspectiva, busca compreender o sistema de relagdes estabelecidas entre a
crianga e seu ambiente, o educador, sua formagao e a cultura oficial, que se organizou em
torno das institui¢des de educacdo infantil cuja cristalizagdo de modelos impede ousar e
criar novas experiéncias (MONTOVANI; PERANI, 1999), colocando o educador a
confrontar-se diariamente com as especificidades proprias de seu trabalho, que envolve
uma série de relagdes humanas, fisicas e tecnologicas construidas nas interagdes € no

movimento dindmico dos individuos com o meio.

Para Kuhlmann Jr (1999, p. 56), a pedagogia, para alicergar-se como campo de
conhecimento, cede lugar a um psicologismo simplista, de cunho cognitivista, a partir do
qual se subordina a uma estrutura educacional de outra ordem: o ensino fundamental. E,
para que seja possivel desconstruir o que a tradicdo “psicologista” da educacdo alojou em
nods, precisa-se ampliar o campo das discussdes em torno dessa tematica aprofundando

teoria e critica.



Assim, ao se pensar na presenca das tecnologias nas instituigdes de educagdo
infantil, nos contetdos por elas veiculados e nas possibilidades de seu uso, ¢ necessario
apostar em uma pedagogia da infancia que focalize na crianga o seu objeto de interesse e
preocupacgdo a partir dos processos que as constituem socialmente, como seres humanos
pertencentes a uma cultura e com capacidades intelectuais, criativas, estéticas, expressivas e

emocionais proprias (ROCHA, 2002, p. 79).

A LDB contribui para isso ao reconhecer a educacao infantil como a primeira etapa
da educacdo bésica, com a finalidade de assegurar os direitos legitimados a partir do
nascimento, com uma educagdo que envolva seus aspectos “globais” em complementacdo a

acdo da familia e da comunidade.

O artigo 62 da referida lei reconhece a necessidade de qualificagdo para os
profissionais da educagdo basica, entre eles os da educacdo infantil. O que se observa, no
entanto, ¢ que mesmo com os ganhos a partir da lei, no que diz respeito a questdo

tecnoldgica, tal formagdo € praticamente inexistente.

O atendimento em relacdo a esse aspecto permanece com sérios problemas,
destacando-se a falta de intencionalidade pedagogica por parte das instituigdes e
educadores, entre outros fatores decorrentes da inexisténcia de projetos pedagodgicos que
déem atencdo a essa questdo, como a precariedade de instalagcdes fisicas, poucos
equipamentos de som, televisdo ou video, quando estdo disponiveis, e a falta de recursos
para aquisicdo, manutengdo e consertos. Portanto, ndo hd como ignorar as questdes
colocadas na lei quando se trata de aquisi¢ao e oferta do aparato tecnoldgico, assim como
da inadequacao dos espacos destinados a esse fim, o que leva muitos nucleos de educacao
infantil a colocar varias turmas em espagos pequenos, com criangas sentadas sem o minimo
de conforto, geralmente no chdao, com os aparelhos em posicdo imprdpria para a crianga,
por falta de mobiliario adequado e seguro, além da falta de verbas para aquisigdo,
manutencdo e consertos, desconsiderando-se os aspectos legais. Quando se trata dos
componentes midiaticos, ainda oferecem o que ja ¢ veiculado pela midia comercial ou

gravagdes caseiras trazidas pelos pais, inclusive com comerciais (JUPPE, 2004).

Considerando que a educagdo infantil tem caracteristicas proprias e diferenciadas

do ensino fundamental e que as “culturas” tecnoldgicas e mididticas também possuem suas



especificidades e estdo permanentemente presentes no cotidiano social, questiona-se: que
saberes ¢ dominios sdo necessarios aos educadores diante da multiplicidade de aspectos
proprios dessa fase da vida e diante da multiplicidade de aspectos proprios das tecnologias,

principalmente as midiaticas?

A linguagem ¢ uma questao de grande importancia como instrumento indispensavel
ao desenvolvimento do pensamento, destacando os efeitos que causa sobre o
desenvolvimento do pensamento e da atividade global da crianca (DANTAS, 1992). As
criangas se apossam dos significados expressos pela linguagem na medida em que aplicam
o seu conhecimento sobre o mundo de um modo muito particular ao longo de seu
desenvolvimento, caracterizado pelas interagdes verbais com os adultos e criangas mais
velhas e com o que ouvem e véem na TV, no radio, nos computadores e jogos eletronicos,
etc. Ajustam significados e os relacionam aos conceitos que prevalecem em seu grupo
lingiiistico e cultural (OLIVEIRA, M. K., 1993). Observam, imitam gestos, repetem
palavras dos adultos e criam seus textos semanticos, acionam e ressignificam meios e
signos. Por isso, precisa-se estar atento quando se oferece a elas imagens gravadas em
video, musicas, historias contadas com uso do retroprojetor ou projetor de slides, entre
outros meios, ja que esses elementos podem contribuir para que a crianga construa os
instrumentos simbdlicos, palavras, imagens ou outros signos como referéncias, uma vez
que, ao interagir com o conhecimento formal, o pensamento do individuo se apropria das
diferenciagdes ja feitas pela cultura, as quais contribuem para a realizagdo das

diferenciagdes que devem ser realizadas pela propria crianca (GALVAO, 1995).

As tecnologias, entre elas a midiatica, podem contribuir por possibilitar o uso de
meios que favoregam a decifracdo simbodlica a partir da disposicdo do texto visual e

narrativo, em um contexto onde a criang¢a ainda possui poucos dominios.

Vivemos em uma sociedade cujas principais caracteristicas sdo a comunicagao € o
desenvolvimento tecnologico. A escola, e por extensdo a educagdo infantil, nao pode ficar a
margem desse processo, pois a tecnologia para a educacdo esta além da recepcdo ou
incorporagdo dos meios. E necessario compreendé-la em toda a sua dimensdo, o que
permitira criar boas praticas (LITWIN, 1997). Para tanto, essa questao precisa ser pensada

ndo s6 em termos de aquisi¢ao de recursos, mas na qualificagdo profissional para que o uso



desses materiais seja feito com o objetivo de formar sujeitos criticos, que tenham facilidade

de acesso a bens culturais e a uma educagao de qualidade em todos os niveis.

Quanto ao equipamento, cabe lembrar que a versatilidade de aparelhos tecnologicos
nem sempre ¢ a mesma e que alguns objetos de precisdo despertam pouco interesse e/ou
possibilidades de usos alternativos (OLIVEIRA, 2002). Ha aparelhos que dificilmente
podem ser usados ‘“‘criativamente” em funcdo das especificidades de sua fungdo, mas que
oferecem possibilidades subjacentes quando avaliados com destreza e conhecimento

especifico (OLIVEIRA, 2002).

Em nome da inovagdo tecnologica, mimeografos, radios e outros equipamentos
estdo praticamente banidos da maioria das escolas. Barato (2002) coloca que “antigos
recursos até hoje ainda ndo sdo bem utilizados nas escolas e inclui-los num programa de
formagao educacional tecnoldgico pode causar desconforto em quem acredita que s6 ‘boas

técnicas’ podem melhorar a educagao”.

Observa-se que a colisdo do avango tecnoldgico sobre os processos € instituigdes
tem sido muito forte e percebida de diversas maneiras a partir de diferentes abordagens. O
entendimento dessa tematica como fruto da criacdo humana ainda ndao ¢ muito comum
(BELLONI, 2001; RODRIGUES, 2003), sendo visao corrente, tanto nas escolas como na
sociedade, a restri¢do da tecnologia ao aparato tecnologico, principalmente quando se trata
de tecnologias de ponta, o que torna mais dificil compreendé-la além de sua dimensdo
fisica, aquela que gera formas e diferentes contextos, como pretextos. Essa questdo nos
sugere pensar uma tecnologia incorporada a partir das possibilidades de acesso a ela, pois
so cria e desenvolve projetos quem conhece os instrumentos e suas possibilidades, cabendo
ao homem significar o seu conhecimento, equilibrando suas agdes ante os constantes
avangos tecnoldgicos, olhando criticamente para contribuir para o melhoramento da
qualidade da vida humana, pois, segundo Pircing (2000), “¢ impossivel fugir da tecnologia,
e a resposta para o conflito entre os valores humanos e a necessidade tecnologica ¢ romper
as barreiras do pensamento dualista, razdo da incompreensdo geral do que ¢ tecnologia,
sendo necessario que haja uma fusdo entre espirito humano e natureza, que caminhe em

dire¢cdo a uma nova criagdo que transcende a ambos”.



Nesse sentido, cabe lembrar que a escola deve confluir com o trabalho a que se
propde, em sintonia com a formagao do individuo e seu tempo, € que o desenvolvimento
tecnologico desafia os sentidos € o homem contemporaneo, seduzindo-o em nome do
avango cientifico, que o faz navegar entre espagos virtuais simultdneos e informagdes que
se recriam no seu imaginario (ALMEIDA, 1999). E preciso considerar, no entanto, que
tanto na sua presenca quanto na sua auséncia, a tecnologia permeia as relagdes do cotidiano
escolar, produzindo uma teia de relagdes, o que, para Imenes (2002, p. 122), significa que
ela ¢ tecida na pratica social e “esta diretamente ligada a singularidade dos sujeitos sociais e
dos espagos tempos em que ¢ vivenciada”, desencadeando acontecimentos que enriquecem
(ou ndo) o cotidiano educativo, na medida em que tornam criancas e¢ adultos aptos e

receptivos as manifestagdes e incorporagdes tecnoldgicas/culturais.

Na educacao infantil é necessario um olhar global e atento para os desafios impostos
pela forma como hoje se percebe a crianga € como a crianga percebe o mundo, pois a
tecnologia também pode ter multiplas faces. Seu uso inadequado, desconectado do
conhecimento sobre as pertengas sociais, questdes culturais, éticas, politicas e comerciais,
pode gerar sentidos ambiguos, indo além do conhecimento e lazer, causando isolamento e

alienagao, ou reforgando estereotipos.

Apesar das contradi¢des, pode-se afirmar que a maquina medeia relagdes, ¢ a
instituicdo pode integrar as tecnologias ao seu cotidiano, de modo criativo, critico,
competente. Isso exige, além de muita criatividade, investimentos significativos e
transformagoes radicais nas politicas educacionais, na formacao de professores, pesquisa,
nos modos de selecdo, aquisicdo e acessibilidade de equipamentos como materiais
pedagogicos, pois vivemos num momento em que sofremos uma forte pressdo comercial e
retorica em relacdo a aquisi¢do e a presenga de tecnologias nas escolas. Na sociedade da
informacao, a estratégia de culto a novidade foi aperfeigoada, e o “velho é necessariamente
ruim” (BARATO, 2002, p. 76). Assim, descarta-se o aproveitamento de equipamentos
simples, que podem ser de grande valia quando usados com sensibilidade, criatividade e

dominio de suas linguagens.

Cabe ao educador entender o que esta implicito nesses meios, principalmente os

situados no contexto da midia-educacdo, uma vez que as midias ha muito tempo abdicaram



de suas caracteristicas de mero suporte tecnoldgico para criar ldgicas proprias e formas
particulares de comunicar-se com as capacidades emocionais, cognitivas e intuitivas das
pessoas (KENSKI, 2003). No entanto, cabe lembrar que ndo sdo sO os recursos
tecnoldgicos e suas formas de disponibilidade e possibilidades os responsaveis por uma
educacao de qualidade. Segundo Silva Filho (2004), ¢ na qualidade das relagdes, tanto nas
instituicdes quanto em outros espagos, que, se estabelecidas com respeito e consideragdes
pelo outro, reside o maior potencial “emancipatorio” capaz de multiplicar os elementos de
intera¢do, conhecimento, afetos, valores e informagao; ¢ o resultado positivo a favor de
uma educag¢do infantil de qualidade dependera do que se escolher para trabalhar com elas,
desde que baseado na interagdo entre educadores, criangas e pais, orientados pela proposta

do projeto pedagdgico das instituigdes.
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